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RESUMO

Este artigo mostra alguns dos resultados de nossguisa de mestrado, desenvolvida na
UFPa, cujo principal objetivo foi investigar come deu o desenvolvimento profissional de
quatro professoras de Matematica em Araguaina, nfiosa Trata, em especial, dos
resultados da analise de uma das categorias gadei®,vivéncia das professoras como
alunas no Ensino Fundamental e MédiEFM). Para compreendermos o desenvolvimento
profissional das professoras, adotamos como métogesquisa qualitativa, com enfoque
narrativo, com base em entrevistas semi-estrutsragandamentado em um conceito de
desenvolvimento profissional tomado numa perspaatintinua, idealizado num contexto
mais amplo do trabalho docente, permeando crisesn#itos, a analise evidencia, que as
professoras trazem em sua pratica docente “madmasivéncias significativas como alunas
no EFM. Também foi possivel identificar que algurpasceberam desde cedo o desejo de
serem professoras e que outras perceberam maes iaftlenciadas por professores ou
pessoas proximas. Na fase inicial de sua educdg&amn influenciadas por professores
marcantes, cuja forma de ensinar muitas vezesdoiopde apoio nos primeiros anos de
docéncia. A influéncia de professores marcantes diglm eventualmente destacada como
fator importante nos cursos de graduacgdo, porépnesenca desses professores marcantes,
quica, seja até mais importante nas fases escaatesores a graduacdo, ou seja, no ensino
EFM. Assim, por intermédio deste estudo, foi paalsperceber que desenvolvimento ocorre
na vida de qualquer pessoa e pode ser entendido coma aprendizagem que acontece
durante toda a vida, baseado na reflexdo criticpethdamento e da pratica. Nesse sentido,
podemos considerar que a formacdo do educadoa4sgcianterior a formacédo académica e
continua durante a sua vida profissional

Palavras chaves Formacdo de Professores. Desenvolvimento Profigki Ensino
Fundamental e Médio.

INTRODUCAO

Este texto apresenta os resultados da pesquisaatedesenvolvimento profissional

de professores de Matematica que realizamos pawenstrucdo de nossa dissertacdo de
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mestrado, na Universidade Federal do Para - UFBAnstitulo de Educacdo Matematica e
Cientifica- IEMCI.

Tendo em vista que nossa inquietacao sobre otasséo era recente e fazia parte de
nossa trajetéria profissional em varios niveis w&r®, resolvemos centralizar nosso foco de
investigacdo em torno do seguinte questioname@tmno é que cada um se tornou o
professor que é hoje? E por qué&btivemos respostas ao nosso questionamento a gharti
investigacao das vivéncias de quatro professorddaiematica da Rede Publica Estadual em
Araguaina, Tocantins, que descreveram como se deu desenvolvimento profissional ao se
tornarem as professoras que eram quando as etdreus

Para o desenvolvimento da pesquisa, além da disfidade para gravar entrevistas,
consideramos dois critérios para a selecdo dogasijserem profissionais efetivos da Rede
Plblica Estadual e os anos de docéndia.selecionarmos 0s sujeitodgparamos com
algumas dificuldades, dentre elas, o fato da caletdados ser realizada em outro Estado, o
gue nao possibilitou fazer um amplo levantament® glofessores nas Escolas Publicas em
Araguaina, visando uma prévia selecdo dos possbugestos a serem entrevistados. No
entanto, como docente da Universidade do Tocantif$ITINS, tivemos a oportunidade de
participar de varios projetos que oportunizaramadgiehamento com varios professores da
Rede Pdublica, dentre eles, Rvograma de Desenvolvimento Continua(Rarametros em
Ac&oY, assim, optamos por selecionar alguns professpregarticiparam desse programa.
Para tanto, buscamos auxilio de uma das coordeasdor programa, que indicou possiveis
depoentes.

Inicialmente, antes de marcarmos a primeira ergt@vconsultamos seis professores,
porém, devido a indisponibilidade de um dos sugeite conceder entrevista, escolhemos para
a entrevista cinco professores de Matematicpri@eiro sujeito selecionado para a pesquisa
foi a professoraBela®, com menos de dez anos de docéncia. O segundito sige a

professord_uana,entreonzee vinteanos de docéncia. O terceiro foi a profes&speranca,

2 A Secretaria da Educacdo do Estado do Tocantipiittou o Programa de Desenvolvimento Continuado -
Parametros em Acéo - em todas as Unidades EscdlarEstado, nos segmentos de Educacgéo Infantiin&ns
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos, col#edtptodos os professores e mais de trezentos mil
alunos. De acordo com as informagdes contidasteadai Secretaria, 0 programa visava apoiar e iveer
desenvolvimento profissional de Professores, Tésni€oordenadores Pedagdgicos, Supervisores Téaico
Qualidade e Gestores, favorecendo a leitura coiffata, o trabalho em equipe, a reflexdo solidaaia,
aprendizagem em parceria, o fortalecimento dasdid&s e a postura do professor como pesquisaatomeio

de reunides mensais com os coordenadores gerags ggugos, com a assessoria pedagdgica da Fundacgéo
Universidade Estadual do Tocantins foram realizadstudos dos mdédulos, que posteriormente foram
desenvolvidos com os professores nos grupos deéasstcom o objetivo de tematizar, problematizaiseudir a
préatica pedagdégica para desenvolver as competgmufissionais e melhorar a qualidade do ensindiguib

*0s nomes utilizados nesta pesquisa para represaatanum dos entrevistados sao ficticios.



entrevinte umetrinta anos de profissdo. O quarto sujeito selecionada fobfessordngela

com mais detrinta anos de docéncia e, finalmente, o quinto sujeilecemado foi o
professol_uigi, com mais de quarenta anos de profisg@io fevereiro de 2004 entrevistamos
o professor Luigi. Todavia, na primeira tentativa tdanscrever a gravacao da entrevista,
percebemos que estava inaudivel. Infelizmente,aacab descartando a possibilidade de uma
nova entrevista com o professor, realizando a pes@yenas com quatro professoras.

Para compreendermos melhor o processo de deseneold profissional das
professoras, adotamos como meétodo a pesquisa agwalit com enfoque narrativo
(CONNELLY e CLANDININ, 1995). Connelly e Clandinirfl995) esclarecem que a
investigacdo narrativa tem sido utilizada cada mers em estudos sobre a experiéncia
educativa e tem uma larga historia intelectualtotalentro como fora da educacéo. A razéo
principal para o uso da investigacdo narrativaepdé que “[...] todos nds, seres humanos,
somos por natureza contadores de historias, qieadodimente ou socialmente vivem vidas
gue podem ser relatadas” (CONNELLY e CLANDININ, 59%. 11). De fato, o estudo da
narrativa € um estudo da forma que nés seres huseperimentamos o mundo. Dessa idéia
geral se deriva a tese de que a educacédo é auwgditser reconstrucao de personagens sociais,
tanto os professores como os alunos séo contaderbsstérias e também personagens nas
histérias dos demais e das suas proprias (CONNELCY.ANDININ, 1995). Para os autores
mencionados, “[...] a investigacdo narrativa € uoc@sso de colaboracdo que compreende
uma mutua investigacao de re-explicacdo de histééianedida que iavestigacdo avanca”
(CONNELLY e CLANDININ, 1995, p. 21), considerandagjtodos narram histérias vividas
qguer seja de sua trajetéria pessoal ou profissianajue essa histériesta em constante
processo de transformacao.

Tal escolha se deu por acreditarmos que uma megidalleve criar uma atmosfera
de reflexdo por parte dos pesquisados e do praprastigador, criando uma ponte para a
comunicacdo entre as suas idéias e as do investigAdreditamos também que essa
abordagem de pesquisa qualitativa pode promovegir@xianacdo de conceitos, opinides,
experiéncias e pratica dos sujeitos a partir de puaprias percepcdes. A pesquisa qualitativa
pode responder a questionamentos muitos partisylseeabsorvendo a um grau de realidade
gue nao pode ser guantificado, possibilitando umato subjetivo do pesquisador com o
fendbmeno pesquisado. A pesquisa qualitativa cegita um universo de significados, causas,
anseios, crencas, valores e atitudes, o que corrdgpa um aprofundamento das relacdes
entre sujeitos e pesquisadores, dos procedimentdss efenbmenos que ndo podem ser

abreviados a operacionalizacédo de variaveis (MINAY@D4).



O sujeito, ao narrar, estabelece um dialogo desyapge resulta, muitas vezes, em
compreender-se e compreender o outro. Esta congdt@&num ato dialdgico. Assim, ciente
de que as entrevistas ultrapassam a idéia limitmlaguestionario, chamo-as aqui de
“depoimentos dialogados” (GARNICA, 2003). Este smomento no qual o “[...] pesquisador
ouve a narracdo de algo que pretende compreenaicelar, a partir das compreensoes e
articulagbes do depoente” (GARNICA, 2003, p. 23).nEste momento que ocorre a
construcdo dos personagens, tanto pelo pesquisachoo, pelo proprio entrevistado.

De acordo com Portelliapud GARNICA, 2003, p. 23), ao entrevistar, invadimos a
privacidade da pessoa, embora “[...] a iniciatieasé invasao seja mais nossa, é interessante
notar quem, na realidade, entrevista quem. Enteevis um exercicio de escuta atenta”.
Durante a entrevista, vamos resgatando em nossa@naciatos. Nesse processo, depoente e
pesquisador vao “mergulhando” nas lembrancas gdasda, muitas vezes, esquecidas. Tal
concepcao justifica a opcdo de chamar as entrevigtddepoimentos dialogados”, uma vez

gue durante as entrevistas ocorre um

[...] misto de igualdade e diferenciacdo, o dep®ergiconhece o
pesquisador a ponto de abrir-lhe suas memdériapeasguisador, por
sua vez, aceita e respeita essas memdrias redistasn como
significativas ao seu arquivo de vivéncias. Masim@smo tempo, é o
estranhamento, o distanciamento, a diferenciacéie enpesquisador
e 0 depoente - e, conseqientemente, de suas @sémenemorias —
gque o possibilita a relacdo depoente-pesquisadoaiiva
(GARNICA, 2003, p. 24).

Assim, as entrevistas aconteceram entre junho et@go04, em momentos
individuais que foram gravadas em audio e, pastagnte, transcritas. Considerando que
fomos em busca de uma realidade ndo-documentadantesvistas tiveram um roteiro
planejado, mas semi-estruturadas, de forma a darofsssoras a possibilidade de seguirem
seus proprios rumos narrativos. O enfoque semitestido e dialogado permitiu que o
entrevistado relatasse a sua histéria, com critéhosignificado pessoal.

Considerando-as em sua integralidade construimoa descricdo detalhada da
historia de vida pessoal, estudantil e percursdigsional de cada uma das professoras a
partir de “fragmentos” de suas préprias vozes.cEamalise de seus depoimentos, buscamos o
desenvolvimento profissional das professoras arpdet seis categorias: (1) vivéncia das
professoras como alunas do Ensino Fundamental eioM@FM); (2) vivéncia das
professoras como alunas em cursos de formacaocotkesgores; (3) vivéncia das professoras

como docentes do EFM; (4) vivéncia das professcoaso docentes em cursos de formacéo



de professores; (5) as professoras refletindo sopratica e (6) as professoras e as narrativas
de crise.

Alicercado em um conceito de desenvolvimento psafizal tomado numa perspectiva
continua, idealizado num contexto mais amplo ddatfeo docente, permeando crises,
conflitos, angustias e desilusées (IMBERNON, 19849studo evidenciou que manifestacdes
de desenvolvimento profissional, tendo com basasegséncias, ocorreram indistintamente
entre as professoras. Esse desenvolvimento pfasé reconhecido por meio dos saberes
gue emergem de suas experiéncias, sdo os que 20818)(chama de “saberes da vivéncia”.

Portanto, este artigo trata, em especial, dostesd da andlise de uma das categorias
selecionadas em minha pesquisayéncia das professoras como alunas no Ensino
Fundamental e Médio (EFMPara tanto, trazemos a tona aspectos relaciorsagd®ncia
das professoras no estagio anterior a graduacdont&mos, a partir de suas falas, os
professores que contribuiram para superar difiddsgarelacionadas a aprendizagem
matematica. Também mostramos a visdo das professora relacdo ao magistério como
vocacao. Finalmente, apresentamos como suas [@Bnexperiéncias se apoiaram em suas
vivéncias como alunas no EFM, analisando as viedngue foram expressas em seus relatos

como significativas ao contribuir e nortear suagipas nos primeiros anos de docéncia.

A VIVENCIA DAS PROFESSORAS COMO ALUNAS NO ENSINO FUNDAMENTAL
E MEDIO

Em La experiencia de la lectural998, Jorge Larrosa esclarece que, em tempos
remotos, anteriores a ciéncia moderna, 0 conhetimama percebido como uma
aprendizagem que se adquire ao longo da vida evguse fixando aquilo que se é. A
experiéncia podia se conceber como uma espécieedéagdo entre 0 conhecimento e o
préprio ser. Estes saberes que emergem da expari@otuem as experiéncias pessoais,
familiares, estudantis e profissionais dos profeessdrente ao seu processo de formacéo
inicial e no trabalho docente. Tais vivéncias tnazs marcas dos desafios, dos quais extraiu
e vem extraindo as experiéncias, entendidas comitbague extraimos do vivido e que varia
para cada pessoa e que nos forma e transforma (D&RR1998). Contudo, a experiéncia
torna-se significativa quando causa algum efeito,seja, a experiéncia terd ligacdo néo
apenas com aquilo que nos acontece, mas com apugl@ao acontecer produz algum efeito

em nos.



Das quatro professoras entrevistas, trés comecardecionar antes de ter uma
formacdo académica, o que talvez tenha contribpata que buscassem extrair de suas
vivéncias no EFM sua pratica docente. Consideraguespor meio dessas experiéncias as
professoras, ao buscarem aporte necessario a&iepse formaram e transformaram.

Ao analisarmos a trajetéria estudantil das professoverificamos que a vivéncia
como alunas no EFM foi importante. Ao abordarene esspecto nas entrevistas, algumas
demonstram reconhecer o potencial formador presemtEFM. No relato de Bela, isso é

perceptivel:

[...] Meu estudo inicial foi em escola particulaalfabetizacdo e 12
série. Na 22 série foi em escola conveniada, nmE tmuita aquela
linha de trabalho mais como uma escola catdlicaer@ino anterior
era muito bom, na linha tradicional mesmo, que @taha da época,
mas era um trabalho bem feito (Professora Bela/200w).

Angela é outra professora que aborda esse aspéctp:gostei demais do meus
estudos em Xambioa, de meus professores, princpsdna de Portugués. La eu aprendi
muito” (Professora Angela, Jul/2004).

Assim, aventuramos a tentar compreender, a pasirvdrias experiéncias relatadas,

os resultados da analise da categoria ja anunciada.

» Dificuldades vivenciadas e professores marcantes

Das quatro professoras entrevistadas, duas enfoetsenminadas dificuldades que
vivenciaram no processo de aprendizagem nos pos&nos escolares, como indica o

depoimento de Bela:

[...] O que eu sinto hoje é que houve uma rupturaa quebra na
aprendizagem [...] eu lembro, e € uma coisa quéembro demais,
que o professor de Matematica colocava a gente fiazar copia.
Cépia do livro. Ele pegava o livro e dizia: olhaapitulo Il, |a tem os
nameros naturais, faca uma copia. Ele ndo ensinasda, nada
mesmo. Esta histéria da cépia me marcou demaisféBsora Bela,
Jun/2004).

Neste sentido, ndo se pode imaginar o significagdouch simples gesto de um
professor. A importancia desses gestos que sephzdin diariamente nas tramas do espago

escolar é algo que deve ser seriamente refletidonadr prova da importancia desse gesto e



gue Bela falava dele como se tivesse ocorrido naquemento. E, na verdade, faz muito

tempo que aconteceu. Segundo Freire (1996, p. #3-44

[...] € uma pena que o carater socializante dalasooque ha de
informal na experiéncia que se vive nela, de fofnagu deformacao,
seja negligenciado. Fala-se quase exclusivamenteendao dos
conteudos, ensino lamentavelmente quase sempradafdecomo
transferéncia de saber. Creio que uma das raz@explicam este
descaso em torno do que ocorre no espago-tempscd&eque nao
seja a atividade ensinante, vem sendo uma comp@r@ersireita do
gue € educacao e do que é aprender.

Em seu depoimento, Angela, também, destaca algdifiasldades vivenciadas nos

primeiros anos escolares:

[...] Eu tinha muita dificuldade para escrever, poe nasci no
interior mesmo, num povoado que nao tinha nem asEwitdo eu fui

alfabetizada em casa [...] tinha muita dificuldagara fazer um
bilhete, fazer uma carta. Naquele tempo, a gemteatique escrever
carta, porque néo tinha telefone, ndo tinha intérmeu escrevia para
meus pais, mas eu tinha muita dificuldade. (PrafessAngela,

Jul/2004).

Bela, a partir do episddio da “copia”, comecou atisalificuldades em aprender
Matematica![...] eu tinha muita dificuldade em Matematica. &8 eu nao tinha, mas houve
uma quebra na 32 série, que fez falta [...] esdacuddade ndo se repercutiu nas notas,
porque eu sempre corria atras, buscava, me preo@ipambas as professoras indicam que
houve um resgate, uma retomada dos estudos, amdansino Fundamental (EF), que
contribuiu para comecar a sanar suas dificulddeélesa retomada, em geral, esta associada a
presenca de professores excepcionais. No casoldedBa maior motivacéo para sentir que

era capaz de comecar a superar todas as dificgldi@icee professora de Matematica Gisele:

[...] Com a professora Gisele, eu tive uma retomddadai que eu
aprendi Matemética, mas ndo a Matemética pela Méatema [...]
pela forma até dela desafiar, dela ser muito rigida acho que isso
contribuiu no sentido de pensar: Eu sou capaz! éhht que buscar
[...] em minha trajetoria estudantil, eu vejo elanco uma pessoa que
me fez resgatar muito essa busca e foi dai queeguep gosto pela
Matemética (Professora Bela, Jun/2004).

Segundo Moraes (1991), a influéncia de professomsrcantes tem sido

eventualmente destacada como fator importante nosog de graduacdo. Seus estudos



revelam que a presenca desses professores mayoguitgs seja até mais importante nas
fases escolares anteriores a graduacao, ou sefnsimo EFM. Para o autor, parece que €
neste periodo de escolarizacdo que podem prodigitoe mais significativos sobre os
alunos. Essa idéia parece ser expressa no depoindentAngela, ao afirmar que sua
professora de Portugués, no Ensino Fundamenta,papel importante ao ajuda-la superar
toda a dificuldade que sentia em interpretar textps] eu aprendi muito, aprendi a
interpretar com a professora Elaine [...] lembro tisionomia dela até hoje, sentada, dando
aula. [...] essa professora me ensinou muito, muioito”. Angela deixa evidéncias da
influéncia dessa professora em seus reldtps] eu fui gostando do Portugués e de
Matematica, sempre me identifiquei com as duas. &lasra muito nova e ndo sabia o que
queria ser na vida”.

O fato de os professores influentes destacarenstséngente no EFM e eventualmente
na graduacao, parece confirmar que “[...] 0 aluo® @stagios iniciais € mais susceptivel de
ser influenciado por exemplos que o impressionamnpdelos que o fazem decidir-se a ser
professor e que imagina poder seguir e repetir’ AGS, 1991, p. 146).

Outra caracteristica observada nos relatos ded3&dana forma como trabalha em sala

de aula, o caderno de Matematica.

[...] Eu trabalho muito o caderno, ndo s6 como aadede exercicios,
mas eu trabalho no sentido dele ser um “registralu digo para os
alunos, que eles tém que ter um pouco do que baltra, mas tém
gue estar com data e corrigidos [...] ndo aceitthéirio, porque eles
perdem as folhas e exijo um caderno separado. ajro muito a
organizacdo dos registros, dou visto, dou nota.alsos tém que
aprender a se organizar até mesmo para poder esttéiam que ter
todo um roteiro do conteudo. Os alunos criam esg®td, e quando
eles chegam na 72 série e foram meus alunos na agtérior, eles
chegam no final do bimestre, com o caderno todoamizqado
(Professora Bela, Jun/2004).

Acreditamos que essa pratica também foi extraidaudevivéncia como aluna no
EFM. Nesse sentido, afirmamos que a professordeGiseaquela professora modelo, que
marcou e influiu muito Bela, pois foi através dglee aprendeu a gostar de Matematica, o que
constatei em sua propria fala, ao referir-se aegsufra:’[...] ela era uma professora de
Matematica exigente [...] ainda hoje eu tenho cader de exercicios da época que eu
estudava com ela, porque era tudo muito organizad®drece que € nessa fase que se
estabelece o gosto pela Matematica, 0 que na malas vezes esta associado a presenca de

um bom professor e isso, também, pode ser entendidolocacido de Angela:



[...] No meu ginasio meu professor de Mateméti¢arfeu esposo [...]
eu era muito nova, tinha dezessete anos quandoi, casea

adolescente [...] se eu nao tivesse casado comrafegsor, talvez eu
tivesse demorado a descobrir as coisas e a despgrtpele me

ensinou muito, me deu muita maturidade em tudo,t@ins os
sentidos, tanto na vida pessoal como profissiobl. me incentivou
demais nas coisas [...] ele vive falando para mime gu tenho que
fazer um Mestrado [...] estd sempre me incentivamdm quer de
jeito nenhum que eu pare [...] ele toda a vida dpaixonado pela
Matemética. Acho que ele me passou isso e pasggistar de

Matematica [...] sei que eu gostei tanto de Matecaatue falei: eu
quero ser professora de Matematica (Professora fngel/2004).

De acordo com Moraes (1991, p. 144), ainda quedddve indecisbes vocacionais
acompanhem os professores mesmo ap0s a sua gmdtfachas raizes do gosto pela
ciéncia e seu ensino geralmente se estabelecera dedd na vida dos futuros professores, ja

em seu primeiro e segundo graus”.

* Magistério: vocacao, bico ou profissao?!

Para as professoras, a opcao pelo magistério éagidériscia de uma op¢ao vocacional,
em outras, a “vocacao” parece derivar-se, tambépastir do gosto pela Matemética. Nesse
aspecto, algumas desenvolvem desde cedo e oumagesmd mais adiante. Luana sempre
gostou de Matematicd|...] as minhas notas sempre eram boas [...] seenfui muito boa
aluna em Matematica e como eu sou muito rapida,destificava mais com as exatas”.
Bela, do mesmo modo que Luana adquiriu o gostoMatamatica ao superar o episodio da
copia: ‘{...] desde a 72 série, até pouco tempo atras ewadaulas de reforco de
Matematica”. Em algumas se manifesta desde cedo o desejo da peoéessoras, outras
levam mais tempo para decidir. As professoras falanorigem infantil de sua paixao e de

sua opcao pelo oficio de professor.

[...] Eu tinha 12 anos e fazia a 4% série. Tinhautda professora que
admiro até hoje [...] a pessoa que eu mais quelxer era a

professora Alice, que foi minha professora na 4fes&u a achava
muito bonita e pensava: um dia eu vou ser professon dia vou ser
professora. Pensei, inspirada nela, porque ela daega oportunidade
nenhuma (Professora Esperanca, Jul/2004).

Nas palavras de Bela:
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[...] Eu desde cedo sempre tive uma tendéncia anaula, desde as
brincadeiras de pequena. Essa questdo de livrosegquéenho! Eu
tenho cadernos desde quando eu comecei a estwatapre guardei
0s meus livros, eu tenho livros da 22 série e 8®.sEu sempre
guardei tudo, sempre tive muito cuidado e sempstegonuito de ler
(Professora Bela, Jun/2004).

Angela revela que:

[...] Desde menina, minha brincadeira era eu daadda. Sempre me
via professora. Parece que eu me espelhei na EofesElaine.
Entdo eu gostaria de ser uma professora como etzee sonho era
dar aula (Professora Angela, Jul/2004).

A fase de educacdo do professor que antecede aagéaal caracteriza-se pela “[...]
susceptibilidade a influéncia de bons professategimicos, exigentes, entusiasmados, bem
sucedidos e realizados em sua profissdo, que nélmagpassam a ser modelos a serem
imitados, como também sdo decisivos na opcdo vatalicidos futuros professores”
(MORAES, 1991, p. 145).

De um modo geral, das quatro professoras entrdeistarés fazem referéncias a
profissdo como “vocacdo”. Bela, mesmo apoOs conctuilcCurso de Licenciatura em
Matematica, achava que néo seria professprd:eu ndo tinha, ndo digo aquela vocacéo,
mas eu néo tinha aquela certeza se eu iria parala de aula, até por perspectiva de vida
mesmo”.Luana, igualmente, achava que né&o tinha “vocapaod ser professord...] eu
nao sabia o0 que eu queria ser [...] eu achava gée tinha a menor vocacapara ser
professora, nem noc¢éo do que eu queridbje, Angela, ao contrario de Luana e Bela, ao
refletir sobre sua trajetéria, reconhece sua aptitfd.] eu sou uma pessoa que nasci para
ser professora. Ou eu ia ser professora ou eurngpgEessora mesmo”.

A literatura comprova que essa visdo de magistéoimo sacerdécio, de que o
educador teria uma vocacao nobre e santa, tenraizas histéricas. No Brasil, desde o seu
descobrimento, no periodo colonial, essas raizesnétam-se atreladas ao fato de que por
mais de duzentos anos 0 ensino brasileiro estelveosdominio dos padres jesuitas, da
Companhia de Jesus, 0 que possivelmente contrgausu caracterizar a atividade de ensino

como uma funcéo secundaria da atividade religiosa

[...] A funcdo docente desenvolveu-se de forma idivga e néo
especializada, constituindo uma ocupacao secunddnaligiosos ou
leigos das mais diversas origens. A génese daspé&afide professor
tem lugar no seio de algumas congregacdes relgjiogae se
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transformaram em verdadeiras congregacdes docéhey/OA,
1991, p. 12).

Para Novoa (1991), a identidade do professor egtld, a principio, a igreja,
estabelecida em termos do “espirito de missdogpeid ao Estado, consideradas instituicoes
mediadoras das relacdes (internas e externas) afsgdio docente. Mesmo quando essa
missao de educar é substituida pela pratica defigio e a vocagéo cede lugar a profisséo, as
motivacdes originais influenciadas por crencas gudgs morais e religiosas nao
desaparecem. Para Kreugp(dPEREIRA, 2000, p. 23), essa concepcao de magisiémo

vocagao

[...] dificulta a participacdo efetiva dos professona organizacdo da
categoria profissional e na luta pelas reivindieacgalariais. Além de
dificultar a acdo mais efetiva entre os professaes relacdo ao
movimento dos mesmos, pois lhe cobra uma posturacianal, de
doacgéo.

Essa idéia de magistério como sacerddcio podertgiages consequUéncias para a
gualidade educacional nas escolas, pois os proésspodem passar a encarar seu trabalho
como um “bico”, num contexto onde ndo se pode exigmpeténcia e assiduidade.
Considerando que trabalhar como “bico” ndo é akyonanente, criou-se um circulo vicioso
de mediocridade, onde o empregador (Estado, Muajddarticulares), finge que remunera, e
o empregado (no caso o professor), finge que trallAGUETTEapud PEREIRA, 2000).
Essa “vocacao” ndo passa apenas de um artificutdelefesa para agregar forgas e levar em
frente o trabalho docente, trata-se de uma revanrhedoce consolo diante do descrédito e

do abandono do governo com relacéo ao trabalhat¢ielem).

* Influéncia do Ensino Fundamental e médio na praticalocente

Bela €, dentre as quatro professoras investigadasie manifesta explicitamente a

relevancia do Ensino Médio:

[...] No ensino médio [...] trabalhavam muito a gtéo do vestibular
[...] dedicavam muito na questdo de producdo déogexde redacéo,
tinha um curriculo bem estruturado, as Quimicasasagas, a fisica
também. Vocé estudava dessa forma e tinha acessouitas
informacBes ao mesmo tempo, mas bem divididas.dac@e era
muito trabalhada e isso facilitou muito (Profess@ela, Jun/2004).
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Desta vivéncia, acreditamos que Bela tenha extrado experiéncias que a
mobilizariam para o seu trabalho nos primeiros aledocéncia. Em alguns de seus relatos,

percebemos que tal experiéncia influenciaria naaetem sua pratica:

[...] Lembro que a minha preocupacéo e do grupo gladessores que
trabalhavam no Colégio EG era de estar incentivamd@luno a

prestar o vestibular e passar. Tanto que no anaistég, os alunos
comecgaram a passar e isso acabou estimulandoanps]faziamos um
trabalho muito voltado ao vestibular, trabalhavanoda essa parte
de investigacdo, de experiéncia. Traziamos questi@esestibular

mais complexas, para que eles analisassem, congmrase

observassem (Professora Bela, Jun/2004).

O depoimento de Bela chama atencao para o quesaégiiores chamam de formacéo
ambiental ou incidental. Esses estudos afirmamagusituagdes vivenciadas como alunos
(formagédo ambiental) influenciam no modo como ofgesor desempenha a sua atividade

como docente.

[...] Muitas de suas idéias, atitudes e comportaosesobre 0 ensino,
ou a forma que ensinam, sdo devidos a longa fomnagébiental,
durante o periodo em que foram alunos. A influédeissa formagéo
ambiental é enorme porque corresponde a experimeiteradas
relativas ao ensino, a aprendizagem, a avaliacéaédo professor-
aluno, ao papel do professor e do aluno em auldVl@RGO apud
GONCALVES, 2000, p. 156).

Segundo Moraes (1991), esta particularidade deaam@ib ter desenvolvido sua
propria maneira de ver as coisas, uma concepcdwrigprde educacdo e uma proposta
particular de trabalho, faz com que esses mode&dsods professores sirvam de base para as
atividades docentes iniciais, e quando os modélosverdadeiramente significativos podem
ser posteriormente incorporados nas proprias psatobocentes e em propostas, que o
professor elabora em seus estagios mais adiantados.

Todavia, a formacdo ambiental esté sujeita a edg@scias serem significativas para
essa formacao. Muitas dessas situacdes vivenctadas alunos podem resultar em praticas

consideradas “viciosas”. Uma vez que, nos primeirass de profissao,

[...] o professor jovem pode ser levado a reactamlexperiéncias
vividas como alunos e elaborar esquemas de actupgootiniza e
que se filiam em modelos tradicionais, esquecenesnm propostas
mais inovadoras que teoricamente defendera. (CAVAC®®1, p.

164).
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Esses depoimentos nos revelam e confirmam queemdasimento profissional € um
processo que ndo se inicia com a formacao in@tatontrario, se inicia no momento em que
0 sujeito ingressa na escola e se prolonga poraodda (IMBERNON, 1994). Deste modo,
nossa pratica educacional tem muito do que fomo®aunos em todos os niveis de ensino,

ou seja, tem muito daquilo do que somos como pepsmado exercemos 0 ensino.

[...] No inicio, tudo era muito novo [..] apesaredndo estar
trabalhando com Matematica, mas o trabalho emtsirazia muito o
tradicional na minha pratica, até porque vocé ndasde aula,vocé
reproduz muito daquilo que vocé vivenciggrifo meu] (Professora
Bela, Jun/2004).

Segundo Moita (1992), ninguém se forma no vaziooemér supde troca de
experiéncias, interagbes sociais e aprendizagensal apud MOITA, 1992) toma o
conceito de formacdo ndo somente como uma atividea@dgrendizagem situada em tempos e
espacos limitados, mas também como a acao vitaindeconstrucdo de si proprio. Visto que
essa construcao de si proprio ja € um processoro@gao.

Porto (2000) associa o conceito de formacdo deegsofes a “inconclusdo” do
homem. De fato, chegamos ao ponto que deveriamgsatido “[...] o inacabado do ser
humano” (FREIRE, 1996, p.50). Pressupfe-se qud 9..inacabado do ser ou da sua
inconcluséo, € a propria experiéncia vital. Ondeitla, ha inacabamento. Mas somente entre
mulheres e homens o inacabamento tomou consciéfidexh). O inacabamento do homem
“[...] identifica-se como percurso, processo-t@jiet de via pessoal e profissional, que
implica opcdes, remete a necessidade de constdécaatamares cada vez mais avancados de
saber ser, saber-fazer, fazendo-se” (PORTO, 20003 Nessa perspectiva, é possivel
compreender a formacdo do professor com o0 seu vEgenento pessoal e profissional,
como uma formacdo que acontece de “[...] maneid&gssociavel da experiéncia de vida”
(Idem).

A GUISA DE UMA CONCLUSAO

Este texto evidencia que as professoras trazemuanpratica docente “marcas” de
vivéncias significativas como alunas no EFM. Sdosaberes da tradicdo pedagodgica,
adquiridos mediante a formagédo ambiental ou inceddlCAMARGO apud GONCALVES,
2000). Quanto ao magistério, algumas perceberaded®sio o0 desejo de serem professoras e

outras perceberam mais tarde, influenciadas pdegsores ou pessoas mais proximas. As
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professoras foram influenciadas por professoresanggs, cuja forma de ensinar muitas
vezes foi ponto de apoio nos primeiros anos derdigéTambém foi possivel identificar a
tentativa de superacéo de dificuldades no queegjzeito ao processo de aprendizagem.

Por intermédio deste estudo, foi possivel percgberdesenvolvimento ocorre na vida
de qualquer pessoa e pode ser entendido como usradgagem que acontece durante toda a
vida, baseado na reflexdo critica do pensament@ erdtica. Nesse sentido, podemos
considerar que a formacédo do educador inicia-serianta formacado académica e continua
durante a sua vida profissionahlgo que se aplica tanto a formac&o inicial quaato
permanente, considerado um processo dinamico eteaoba profissdo docente, que ocorre
de forma constante (IMBERNON, 1994). Também mosttae o processo de
desenvolvimento profissional do professor acontao®m contexto mais amplo do trabalho
docente, ou seja, em um movimento evolutivo e naotida profissdo, no qual os momentos
de reflexdes, duvidas, desilusdes e de angustiamfaarte desse desenvolvimento.

Ao concluir, podemos apontar que as multiplas é&peias vividas pelas quatro
professoras constitui-se como base principal de deu desenvolvimento profissional.
Diante que as professoras reconhecem que as expasié/ividas e compartilhadas foram
determinantes para que se desenvolvessem proafsiente. Esse desenvolvimento
profissional é reconhecido por meio dos saberesequergem de suas experiéncias, sdo 0s

que Melo (2003) chama de “saberes da vivéncia”.
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